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JENNIFER M. GORE!

DYSCYPLINOWANIE CIAL: CIAGLOSC STOSUNKOW WELADZY W
EDUKACJI

., Jesli rozpoznajemy siebie w dyskursie Foucaulta, to jest tak dlatego, zZe dzis nie do
zniesienia Staje sie juz nie tyle to, co nie pozwala nam by¢ tym, kim jestesmy, ile to, co
powoduje, Ze jestesmy tym, kim jestesmy”’

(Miguel Morey, ,,On Michel Foucault’s Philosophical Style”)

Historia reform edukacyjnych obfituje w porzucone pomysty i praktyki,
rozporzadzenia, ktoérych nigdy nie wprowadzono w zycie — lub wprowadzono nie w taki
sposob, jak zamierzano — oraz biblioteki petne akademickich teorii, ktorych okres
przydatnosci do uzycia dawno juz minal.

Pomimo pojawienia si¢ wielu roznorodnych teorii edukacji oraz ogromnej pracy
intelektualnej na rzecz wprowadzenia zmian w edukacji, prawdopodobnie doswiadczenia
wigkszosci czytelnikow 1 czytelniczek tego tekstu zwigzane z uczeniem si¢ nosza pewne
istotne podobienstwa. Na przyklad towarzyszace uczeniu si¢ ,kregpowanie cial”
(tightening of bodies), by uzy¢ okreslenia Philipa Corrigana (1991), staje si¢ udziatem
pokolen bytych i obecnych ucznidow i uczennic, ktorzy zglaszaja sig, zeby co$
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powiedzie¢, pytaja o pozwolenie na wyjscie z sali, odczuwaja napigcie w czasie
egzamindw, rozpromieniaja si¢ na najmniejszy znak aprobaty. O podobienstwie naszych
do$wiadczen uczenia si¢ $wiadczy rowniez to, ze w wielu sytuacjach spolecznych
potrafimy szybko rozpoznaé nauczycieli i uczniow, a takze to, iz przyjmujemy te pozycje
(lub przeciwstawiamy si¢ im) w okresie dorostosci w tak réznorodnych sytuacjach
uczenia sig, jak nauka jazdy samochodem, dzielenie si¢ przepisem na jakie$ danie lub
nabywanie wiedzy, jak by¢ rodzicem. Wystarczy tylko przyjrze¢ si¢ zabawie matych
dzieci w szkolg, aby dostrzec dlugowieczno$¢ pewnych praktyk uczenia sig.

Jestem przekonana, ze owa widoczna ciagtos¢ praktyki pedagogicznej w rdéznych
miejscach 1 w roznym czasie zwiazana jest ze stosunkami wtadzy — w obrebie instytucji 1
procesow edukacyjnych — ktére pozostaja poza obrgbem zainteresowania wigkszos$ci
reform programow nauczania i innych reform. Badacze i1 badaczki edukacji, poza
Bernsteinem (1975, 1990), Bourdieu i Passeronem (1977) oraz kilkorgiem innych,
czerpiacych inspiracje z ich prac, nie zwracali wigkszej uwagi na funkcjonowanie wtadzy
w edukacji na poziomie mikro.

W niniejszym rozdziale rozwijam badania nad stosunkami wtadzy w nauczaniu
poprzez podjecie dwoch konkretnych pytan: W jaki sposob stosunki wtadzy funkcjonuja
na mikropoziomie praktyk pedagogicznych? Do jakiego stopnia funkcjonowanie
stosunkow wtadzy jest wspolne dla réznych miejsc ksztalcenia? Argument, ktory
formutuj¢ w odpowiedzi na te pytania, wywodzi si¢ z analityki wladzy (analytics of
power) zaproponowane] przez Michela Foucaulta oraz z moich wilasnych badan
empirycznych, prowadzonych w czterech réoznych miejscach ksztatcenia.

Praca ta wyplywa z mojego przekonania, ze zakres praktyk i1 stosunkow,
mogacych zaistnie¢ w klasie — badz to w szkole, badz na uniwersytecie; w klasie opartej
na technokratycznej, krytycznej lub feministycznej filozofii — jest ograniczony.
Analizujac wczesniej dyskursy w obrgbie krytycznej 1 feministycznej pedagogiki (Gore
1993) stwierdzitam, ze konkretne praktyki edukacyjne, za ktérymi si¢ w nich
opowiadano, nie roznity si¢ zbytnio od praktyk pedagogow gléwnego nurtu. Wyrazitam
przypuszczenie, ze instytucja ksztatcenia moze wytwarza¢ wiasny ,,rezim pedagogiczny”:
zespot stosunkow wiladzy-wiedzy, dyskursow 1 praktyk, ktore ograniczaja nawet
najbardziej radykalne programy edukacyjne. Empiryczne badanie praktyki pedagogiczne;j
wydawato si¢ koniecznym krokiem naprzéd w dazeniu do zrozumienia, a nastgpnie
przeksztalcenia dawno ugruntowanych praktyk instytucjonalnych.

FOUCAULT O STOSUNKACH WLADZY

Ze wzgledu na to, iz przedmiotem analityki wiadzy Foucaulta bylo dziatanie
stosunkow wladzy na poziomie mikro, okazala si¢ ona bardzo pomocna dla
konceptualizacji niniejszego badania. Obwiesciwszy, iz jest ,,szczeSliwym pozytywista”,
Foucault (2002) dazyt do osadzenia swych pomystow w zdarzeniach empirycznych.
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Dlatego tez, ze wzgledow metodologicznych i teoretycznych, zdecydowatam si¢ na
badanie praktyk pedagogicznych z Foucaultowskiej perspektywy wiadzy.

Foucault (1998) twierdzi, ze wraz z pojawieniem si¢ nowoczesnych instytucji
wytonita si¢ ,,wladza dyscyplinarna”, ktéra nast¢pnie rozprzestrzenita si¢ na cate
spoteczenstwo, tak, ze nie tylko w szkolach, szpitalach, wigzieniach, fabrykach i innych
instytucjach, ale rowniez poza nimi mozna dostrzec trwalo$¢ stosunkow wiadzy: ,,pewne
wspolne signifié krazy od najmniejszego uchybienia po ostatnia ze zbrodni — nie jest juz
nim ani wina, ani naruszenie wspolnego dobra, lecz odstgpstwo, anomalia; to ono
nawiedza szkolg, przytutek i wigzienie” (s. 295).

Pojecie wladzy dyscyplinarnej Foucaulta otwarcie przesuwa analizy wladzy z
obszaru ,,makro” struktur i ideologii na ,,mikro” poziom cial. Foucault (1980) twierdzi, ze
w odrdznieniu od suwerennej wladzy istniejacej we wczesniejszych okresach, wiadza
dyscyplinarna dziata na poziomie ciata:

Mys$lac o mechanizmach wladzy, mam na uwadze raczej kapilarna forme jej
istnienia, punkt, w ktorym wladza sigga do samego wnetrza jednostek, dotyka ich
cial i staje si¢ czgScia ich dziatan i zapatrywan, ich dyskursoéw, proceséw uczenia si¢
i codziennego zycia. (s. 39)

Foucault (1980) rozwija analiz¢ niewidoczno$ci i wszechobecno$ci wladzy w
spoteczenstwie nowoczesnym: ,,Osiemnasty wiek wynalazt, ze tak powiem, synaptyczny
rezim wiadzy, rezim, ktory dziata raczej wewnatrz spotecznego ciata, niz spoza niego” (s.
39). Odwotujac si¢ do przyktadu Panoptykonu z jego normalizujacym nadzorem,
Foucault charakteryzuje wtadze dyscyplinarna jako raczej krazaca, niz bedaca w czyims
posiadaniu, jako produktywna, a nie z konieczno$ci represjonujaca, jako istniejaca w
dziataniu, funkcjonujaca na poziomie ciala, czgsto dziatajaca poprzez ,technologie
siebie”.

To, czy prowadzona przez Foucaulta analiza wladzy odnosita si¢ konkretnie do
instytucji karnych, czy tez miala stanowi¢ charakterystyke catego nowoczesnego
spoteczenstwa, jest przedmiotem naukowej debaty. Panuje ogoélna zgoda co to tego, ze
Foucault starannie oméwit konkretne techniki wtadzy w instytucjach karnych — techniki
nadzoru, normalizacji, indywidualizacji i tak dalej. Wydaje si¢ kwestia dyskusji, do
jakiego stopnia analiza instytucji karnych pomys$lana byla jako majaca przetozenie na
inne instytucje — do jakiego stopnia Foucault wykorzystywat przyktad instytucji karnych
do zobrazowania ogolnej teorii spoteczenstwa lub wstgpnie formutowal wytaniajaca sig z
badan nad wigzieniami teori¢ ogolna. Z pewno$cia — nie podejmujac jednak roéwnie
systematycznej analizy — Foucault (1989) poczynit obserwacje dotyczace
funkcjonowania wladzy w instytucjach edukacyjnych:

Wezmy jako przyklad instytucje wychowawcza: tu sposob zagospodarowania
przestrzeni, szczegoétowy regulamin wewngtrzny, organizowane przez nia zajecia czy
wreszcie ludzie, ktorzy w niej mieszkaja 1 spotykaja si¢ ze soba, kazdy z wlasciwa
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sobie funkcja 1 osobowoscia, sktadaja sig¢ wspolnie na ,blok” zdolnosci-
komunikacja-wladza. Narzedziem dzialalno$ci, ktoéra prowadzi do uczenia sig 16l i
nabywania umiej¢tnosci, sa Scisle okreslone formy komunikowania sig (lekcje,
pytania 1 odpowiedzi, rozkazy, wezwania, zroznicowane oznaki ,,warto$ci” danej
osoby i posiadanej przez nia wiedzy, zakodowane sygnaty postuszenstwa). Korzysta
ona réwniez z catego zestawu instrumentow witadzy (nadzoru, kar i nagrdd, izolacji
czy hierarchicznej piramidy). (s. 184-185)

Fragment ten wskazuje wedlug mnie na to, ze cho¢ szukajac ilustracji dla swej
analizy wladzy dyscyplinarnej Foucault wykorzystywat odniesienia do innych instytucji,
to drobiazgowa prace analityczna pozostawit ,konkretnym” intelektualistom blizej
zwiazanym z edukacja. Analiza wybranych fragmentow z ogromnego (i czasem
wewnetrznie sprzecznego) dorobku Foucaulta stanowi popularng formg naukowego
mierzenia si¢ z jego pomystami. Zamiast doktada¢ swoja cegietke do tych dyskusji w
oparciu o przekonanie, ze odczytalam Foucaulta lepiej niz inni, podjetam kwestig
stosunkéw wiladzy w edukacji wychodzac od empirycznego badania wspotczesnie
istniejacych miejsc ksztalcenia.

STOSUNKI WELADZY W EDUKACJI

W nadziei na sformutowanie kilku ogolniejszych stwierdzen dotyczacych
stosunkéw witadzy w edukacji wybrano cztery odmienne §rodowiska, w ktorych zostaty
przeprowadzone badania. Byly to: lekcje wychowania fizycznego w szkole $Sredniej, w
czasie ktorych cialo stawato si¢ bezposrednim przedmiotem zainteresowania; grupa
studentek i studentow pierwszego roku programu ksztalcenia nauczycieli, pracujaca z
trzema wykladowczyniami; feministyczna grupa samoksztalceniowa oraz stuzaca
intelektualnej stymulacji kobieca grupa dyskusyjna, ktora spotykala si¢ na kursach
opartych na czytaniu tekstow, prowadzonych przez organizacje zajmujace si¢ edukacja w
spotecznosci lokalne;.

Jednym z celéw badan' bylo sprawdzenie przydatno$ci Foucaultowskich technik
wladzy wystepujacych w instytucjach karnych w analizie funkcjonowania wspolczesnej
edukacji. Mowiac krétko, stawiatam pytanie: ,,Czy, biorac pod uwage zidentyfikowane
przez Foucaulta mikro-praktyki wtadzy, mechanizmy wtasciwe instytucji ksztatcenia sa
takie same jak mechanizmy wigzienia?” Nie begdzie prawdopodobnie zaskoczeniem
informacja, ze moje badania przyniosly ,,pozytywny” wynik — stwierdzitam mianowicie,
iz techniki wiadzy, ktore Foucault analizowal na przykladzie wigzienia, maja
zastosowanie do wspotczesnej praktyki pedagogicznej — zwlaszcza gdy wezmie si¢ pod
uwage poglad Foucaulta (1983), iz ,,nawet jezeli wladza wyraza si¢ w instytucji 1 w niej
si¢ krystalizuje, jej punkt archimedesowy lezy na zewnatrz” (s. 188). Odnajdywanie tego,
czego szuka si¢ w badaniach, bylo dla wielu badaczy i1 badaczek zard6wno odwiecznym
problemem, jak i zrédtem poczucia ulgi. Cheg jednak podkresli¢, iz moglo sig zdarzy¢, ze
nie odkrylabym owych technik wladzy lub odkrytabym je nie w kazdym z tak
zréznicowanych miejsc.
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Techniki wladzy

W tej czgsci rozdzialu krotko omowig kazda z o§miu gléwnych badanych przeze
mnie technik wladzy w celu pokazania, iz, po pierwsze, sa one tatwo rozpoznawalne — to
znaczy istnieja w interakcjach pedagogicznych — oraz, po drugie, ze byly one obecne we
wszystkich badanych miejscach. Nastgpnie w oparciu o analiz¢ quasi-ilosciowa dokonam
pewnych poréwnan pomigdzy ré6znymi badanymi $rodowiskami. Wreszcie sformutuje
kilka tez dotyczacych uzyteczno$ci podejscia, ktére wybratam oraz niebezpieczenstw z
nim zwiazanych.

Jak méwi Foucault (1983), analiza praktyki stosunkow wiladzy, jest ,,ptasko
empiryczna” (s. 183). Takie sa z pewnos$cia ponizsze fragmenty danych, zaczerpnigte z
notatek terenowych lub transkrypcji nagran’. Podczas gdy niezbednymi elementami
badan jakosciowych sa zarowno kontekstualizacja, jak 1 kategoryzacja (Maxwell 1 Miller,
1993), przedstawianie technik wladzy w celu pokazania, Ze istnieja one w edukacji,
wymaga jedynie systematycznej kategoryzacji. Ponadto, zwlaszcza w oderwaniu od
konkretnego kontekstu zaje¢, podczas ktorych gromadzono dane, kazde zdarzenie badz
epizod moze stac si¢ przedmiotem réznorodnych interpretacji, a liczne epizody moglyby
réwnie zasadnie pojawi¢ si¢ w wigcej niz jednej kategorii. W istocie wigkszo$¢ epizodow
zostala zakodowana jako przyklady wielu praktyk wiladzy, co wskazuje na
wszechobecnos$¢ wladzy oraz gwaltownosé, z jaka jest ona sprawowana.

Nadzér. Nie odwracajac sig, nauczycielka mowi: ,,Zac, wiesz, ze zawsze potrafig
rozpoznaé twodj glos” (WF)’. Prowadzac obserwacje’ czesto bylySmy $wiadkami
przypadkéw nadzoru — definiowanego jako ,kontrolowanie, uwazne obserwowanie,
przygladanie sig, grozenie przygladaniem si¢ lub spodziewanie sig, ze kto$ bedzie sig
przygladal”. Rozwazmy nastgpujace przyklady:

Nauczycielka podchodzi do tablicy i w jej dolnym prawym rogu rysuje
niewielki prostokat, a wewnatrz niego zapisuje ,,B1”, co oznacza, ze Bill
otrzymuje jeden punkt karny”. (WF)

Elizabeth sprawdza obecnos¢. (...) Nastepnie przeprowadza ¢wiczenie, ktore
ma na celu kojarzenie imion 1 twarzy: kazda osoba, zaczynajac od ostatniego
rzedu, musi powiedzie¢ swoje imi¢ i opowiedzie¢ o jednym zdarzeniu ze
szkoty. (KN)

Poniewaz Judith jest jedyna osoba, ktora wydaje si¢ podejmowac
jakiejkolwiek obrony ksiazki, Carol, krytykujac ksiazke, bez przerwy patrzy
na Judith, jakby to byta ich osobista dyskusja. Trwa to jaki$ czas, az w koncu
Judith méwi w protescie: ,,Nie patrz na mnie”. (FEM)
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- Wiesz, od tamtego czasu przeczytalam z dziesi¢¢ innych ksiazek. Tamta
zeszta gdzie$ na dalszy plan.

- Rozumiesz przez to, ze nie zapada ona w pamig¢, tak?

- Hm. Na jaki$ czas zapadta.

- Do ktorej strony dosztas, Elaine?

- Doszta$ tak daleko, Judith?

- 127. Tak daleko dosztam. (odgtosy zaskoczenia)

- Oh, ja dosztam tylko do 75.

- No, to dopiero skok na firmament! (§miech)

- Zrobila$ tylko polowg tego, co ona! (autoironicznym tonem)

- Wiem.

- No, ja w ogole nie przeczytalam. Czyli jestem na drugim koncu”. (FEM)

W powyzszych przyktadach nauczycielki kontroluja uczniéw i uczennice, ktorzy
kontroluja z kolei siebie nawzajem. Nadzoér prowadzi do wybierania jednostek sposrod
innych, reguluje zachowanie i umozliwia dokonywanie poréwnan.

Wazne jest, by pamigta¢ o produktywnosci wladzy. Foucault (1998) stwierdza:
,»W samo centrum procesu nauczania wpisano okreslona i wymierna relacj¢ nadzoru — nie
jak kwiatek do kozucha, ale jako wewngtrzny mechanizm, podnoszacy wydajnos$¢” (s.
173). Na bardziej ogdélnym poziomie Foucault (1988a) pisat:

Wiadza nie jest ztem. (...). Wezmy co$, co jest — czgsto zasadnie —
przedmiotem krytyki: instytucj¢ ksztalcenia. Nie widzg, co miatoby by¢ zlego
w tym, ze w ramach okreslonej gry prawdy ktos, kto wie wigcej niz kto inny,
méwi mu, co ma robié, uczy go, dzieli si¢ z nim wiedza, przekazuje mu
umiejetnosci. Problem lezy raczej w tym, zeby wiedzie¢, w jaki sposob w
ramach tych praktyk — w ktérych wladza nie moze si¢ nie pojawi¢ i w ktoérych
nie jest ona sama w sobie ztem — unikna¢ skutkéw dominacji, czyniacej z
dziecka przedmiot arbitralnego i bezuzytecznego autorytetu nauczyciela lub
poddajacej studenta wladzy autorytarnego profesora naduzywajacego swojej
pozycji, i tym podobnych”. (s. 18)

Przynajmniej niektére z omoéwionych wyzej praktyk nadzoru, na przyktad
poznawanie imion ucznidw 1 uczennic oraz podtrzymywanie ich zainteresowania
wykonywanymi zadaniami, mozna postrzega¢ jako stuzace pozadanym z punktu
widzenia edukacji celom.

Normalizacja. ,,Dobrze, a wiec chcemy — 1 mamy nadziejg, ze tak si¢ stanie — zebys$cie
pod koniec programu ksztatcenia nauczycieli potrafili sformutowaé i obroni¢ wlasna
teorig¢ edukacji, ktora bedzie moralna i spotecznie stuszna, poniewaz bierzecie udzial w
moralnym przedsigwzigciu. Caty czas dokonujecie ocen tego, w jakim stopniu co$ jest
dobre 1 wartosciowe, ocen dotyczacych tego, czy konkretne ¢wiczenie jest warte
zachodu, czy decyzje, ktore podejmujecie, radzac sobie (...) z napotykanymi w klasie
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trudno$ciami w uczeniu si¢ sa sprawiedliwe 1 stuszne. Tak wigc cale pojecie nauczania
jako praktyki spolecznej zaklada, Ze jest to praktyka etyczna. Bgdziecie w stanie
skutecznie komunikowa¢ si¢ z uczniami 1 uczennicami, innymi nauczycielami i
nauczycielkami, ludzmi, z ktérymi pracujecie i spoleczenstwem jako takim. Bardzo
wazne jest, zeby nauczyciele potrafili uzasadni¢ to, co robia oraz uczy¢ si¢ od siebie
nawzajem” (KN). Foucault (1998) podkreslal, jak wazne dla funkcjonowania
nowoczesne] wiadzy dyscyplinarnej sa ,normalizujace osady” lub normalizacja.
Wyjasniat, Ze tego rodzaju normalizujacy osad czg¢sto nastgpuje poprzez poréwnanie, tak,
ze pojedyncze zachowania zostaja wpisane ,,w pewien system, ktory stanowi zarazem
obszar pordwnan, przestrzen dyferencjacji 1 podstawg reguly do nasladowania” (s. 179).
Dla celéw mojego badania normalizacja zostata zdefiniowana jako ,,przywotywanie,
wymaganie, ustalanie standardu lub podporzadkowywanie si¢ mu — definiowanie tego, co
normalne”. Ponizsze przyktady, podobnie jak 1 cytowany wczesniej, powinny by¢ tatwo
rozpoznawalne:

Ingrid takze nie lubi Eisenstein. Mysli, ze mozna bylo wybra¢ lepsza
reprezentantke feminizmu. Uwaza, ze Eisenstein jest ,,zbyt Zartobliwa” 1 nie
bierze tych kwestii wystarczajaco powaznie. (FEM)

Kate daje przyktad studenta, ktory ze wzglgdu na swoja religi¢ i wychowanie,
wierzy, ze w szkotach jest miejsce dla kar cielesnych. Kate uznaje, ze ,,cigzko
to zrozumie¢”. Demaskuje zalozenia, lezace u podstaw przekonania owego
studenta, a nastgpnie pyta, czy jest ono uzasadnione: Z pedagogicznego
punktu widzenia — Nie. Kary cielesne nie sprzyjaja uczeniu si¢. Z moralnego
punktu widzenia — Nie. Nie ma on prawa robi¢ innej osobie czego$ takiego.
Ze spotecznego punktu widzenia — Nie. Takie zachowanie w Zzaden sposob
nie sprzyja harmonijnym stosunkom na S$wiecie. Z politycznego punktu
widzenia — Nie. Jest to sprzeczne z prawem. Mowi: ,,Koniec dyskusji”. (KN)

Czy to w odniesieniu do osob funkcjonujacych w badanych przeze mnie
miejscach ksztalcenia, czy w odniesieniu do innych ludzi badz pogladow, odwotanie do
standardow wydaje si¢ by¢ powszechna cecha edukacji. Edukacja polega na uczeniu
norm — zachowania, postaw, wiedzy. W tym kontekscie produktywnos$¢ wladzy moze
wydawac si¢ fundamentalnym nakazem staran pedagogicznych.

Postrzeganie stosunkow wtadzy, jak proponowal Foucault, jako odgrywanych w
ciele, znajduje wyrazne odzwierciedlenie rowniez w nast¢pujacych przyktadach
normalizacji:

Styszg, jak nauczycielka moéwi do niej: ,,Sukces rodzi sukces”. Wida¢
wyraznie, ze obie nauczycielki naciskaja na nia, aby sprobowala poprawic¢
oceny. Amy, zwrdécona plecami do klasy w czasie gdy nauczycielki ja
»zachecaja”, zaklada na gloweg kaptur kurtki (jakby chciata si¢ w nim
schroni¢). (WF)
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Dziewczynka wchodzi na podest za nauczycielem i patrzy mu przez ramig:
,0, pisze pan raporty”. On spoglada na nig z wyrazem poirytowania i moéwi:
,Cliil... Jak si¢ pomylg, bgdzie to musiato i$¢ jeszcze raz do wszystkich po
kolei”. (Tzn. jeden blad spowoduje, ze cata kadra pedagogiczna
odpowiedzialna za raport danej osoby bedzie musiata napisa¢ go na nowo. W
takim ,,oficjalnym” dokumencie niedopuszczalne sa jakiekolwiek btedy lub
skreslenia). (WF)

Mata dziewczynka stoi w drzwiach 1 zaglada do sali. Nauczycielka
odwrodcona jest do niej plecami, ale dziewczynki w klasie widza ja, a jedna z
nich wota: ,,W czym mogg ci pomdc?” (przejmujac rolg nauczycielki). (WF)

Dziewczyna, ktéra — wywotana i prowokowana przez nauczycielki — zatozyla na
glowe kaptur, prawdopodobnie nie zrobila tego, poniewaz bylo jej zimno, ale w
odpowiedzi na przejaw sprawowania wtadzy. W podobny sposdb w pozostatych dwdch
przyktadach wejscie jednej uczennicy na podest i pojawienie si¢ w drzwiach drugiej byto
tym, co spowodowalo reakcje — czy tez, uzywajac poje¢ Foucaulta, spowodowato
»dziatanie w odpowiedzi na dziatanie” — i w ten sposob uruchomito stosunki wtadzy.

Wykluczanie. Pytania 1 uwagi uczniéw 1 uczennic na temat kulturystyki przeradzaja si¢
w goraca dyskusje. Jedna z dziewczyn stwierdza, ze kobiety-kulturystki wygladaja
»odrazajaco” i1 ze ,,to nie jest naturalne” (WF). Kategoria wykluczania pojawiata si¢ w
moich badaniach na oznaczenie negatywnej strony normalizacji — definiowanie tego, co
patologiczne. Foucault odwotuje si¢ do wykluczania jako techniki, ktérej celem jest
wyznaczanie linii demarkacyjnych okreslajacych roznice, definiowanie granic,
ustanawianie odrgbnych obszarow. Techniki oparte na wykluczaniu sa rozpowszechnione
w edukacji, co pokazuje badanie przeprowadzone metoda genealogiczna przez Tylera
(1993). Wskazuje ono, iz nawet w przedszkolu niektore dzieci, a takze niektore
dyspozycje 1 zachowania konstruowane sa jako ,lepsze”, podczas gdy inne zostaja
szybko wykluczone. Jednym z dtugofalowych celow moich badan jest zidentyfikowanie
technik wtadzy, ktore nie musza przyjmowac¢ w edukacji takich form, jakie przyjmuja;
zidentyfikowanie tego, co Foucault (1988c) nazywat ,przestrzeniami wolnosci”. Oto
kilka przyktadéw wykluczania, zaczerpnigtych z moich badan:

Kobiety krytykuja nauczyciela: ,,Nie ma tu zadnych uwag na temat naszej
pracy” i ,,nawet jego gramatyka jest kiepska”. Julie mowi: ,,On po prostu nie
odpowiada na nasze pytania; nie ocenia nas”. (GK)

Chtopiec otrzymat polecenie, by usias¢ z boku boiska. Wydawat si¢ i$¢ bez
szczegoOlnego oporu; nie robit tez swojego rodzaju widowiska, ktoére w takich
sytuacjach stwarzaja niektdrzy uczniowie. (WF)
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Powiedziata co$, co mi si¢ nie podobato, nie jest tez feministka, napisatam
wige dos¢ dhugi list, podkreslajac, ze cheg, aby wzigly to pod uwagg, a takze
aby jej to przekazaty. (FEM)

Pani Fernley mowi: ,,No juz. Nie mozesz jednocze$nie wesolo sobie
gawedzi¢ 1 pisa¢”. Dziewczynka mowi: ,,Chce si¢ pani zalozy¢?”. Pani
Fernley: ,,Nie mozesz pisa¢ i czyta¢”. Uczennica odpowiada: ,,Nigdy tego nie
robimy, my tylko piszemy”. (WF)

Jesli przyjrzycie si¢ cze$ci literatury dotyczacej ksztalcenia jako czego$
problematycznego to zobaczycie, ze niektorzy mowia, iz nauczyciele
funkcjonuja na réznych poziomach. Mam pewien problem z méwieniem o
poziomach, poniewaz zaktada to hierarchig, a ja mysle, ze jest bardzo trudno
stworzy¢ jakiegokolwiek rodzaju hierarchi¢ nauczycieli. (...) [Wolg] co$
blizszego kontinuum, tak, ze jako nauczyciele 1 nauczycielki mozemy patrzeé
na swoje dzialania jako na kontinuum, rozciagajace si¢ od dziatan raczej
nieproblematycznych, az po ogromnie problematyczne. (KN)

W powyzszych przykladach pojawia si¢ wykluczenie jednostek — w jednym
przypadku fizyczne odsunigcie ucznia od dziatania. Wykluczane sa rdwniez konkretne
tozsamosci 1 praktyki, jak tez sposoby konstruowania wiedzy.

Bardzo czgsto wykluczanie 1 normalizacja pojawiaty si¢ jednoczesnie: w procesie
ustanawiania norm definiowano to, co jest patologiczne. Canguilhem (1991), jeden z
nauczycieli Foucaulta, twierdzi, ze w ramach porzadku tego, co normalne i patologiczne,
to, co normalne jest logicznie pierwsze, ale empirycznie wtdrne. Niektore z powyzszych
przyktadow, rowniez ten z programu ksztatcenia nauczycieli, stanowia ilustracj¢ tezy
Canguilhema. Edukacja, ktdra nie wyznacza granic, ktora nie okresla, co jest norma, a co
patologia, jest niemalze nie do pomyslenia.

Klasyfikowanie. Ingrid przedstawia poglad zaczerpnigty z ksiazki, ktora czytala, iz
mezezyzni sa z natury wojowniczy i zdobywczy, podczas gdy kobiety sa nastawione
pokojowo 1 prowadza osiadly tryb zycia. Z tego wzgledu jest bardziej prawdopodobne, ze
kobiety jako grupa beda gnebione (FEM). Odroznianie jednej grupy lub jednostki od
innych, klasyfikowanie ich, klasyfikowanie siebie to kolejna popularna technika w
rozwini¢tej przez Foucaulta analizie wiladzy dyscyplinarnej, ktéra pojawiala si¢ w
badanych miejscach ksztatcenia. Oto kilka dodatkowych przyktadow:

Kate stwierdza, ze nauczyciele lub nauczycielki, dziatajacy jako krytyczni
analitycy, beda przyjmowac rdzne role: trenera, mentora, osoby pomagajacej,
stuchajacej, zadajacej pytania, pocieszajacej, wzoru itd. Niektore z tych rol
bgda wymagaly aktywnoS$ci, inne beda zakladaly bierno$¢ — zaleznie od
sytuacji. Nastepnie Kate rozwaza praktyke uczenia jako co$ zupehie
nieproblematycznego lub podejmowanego z bardziej krytycznym
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nastawieniem. Osoby, przyjmujace druga z tych perspektyw, beda postrzegaty
nauczanie jako praktyke¢ duzo bardziej ztozona. (KN)

Ingrid jednak po raz kolejny nie zgadza sig¢, moéwiac, ze ,libertarianie”
sprzyjali temu. ,,Libertarianie” powiedziane jest pelnym potepienia tonem.
(...) Maxine sugeruje, ze autorka zaangazowata si¢ w tego rodzaju zwiazek,
poniewaz byta ,twoérczym typem” 1 chciala doswiadczy¢ w  zZyciu
wszystkiego. (FEM)

Zac wraca na swoje miejsce, podczas gdy toczy si¢ rozmowa na temat
zwycigstwa mezczyzny w jednym z australijskich konkursow pigknosci.
Nauczycielka zauwaza, ze wedlug niej jest to ,.krok naprz6d”, ale Zac nie jest
w stanie zrozumie¢, jak ,,facet” mogl wygra¢ taki konkurs. Nauczycielka
wyjasnia, ze zebral on mndstwo pieniedzy na dziatalno§¢ charytatywna oraz
ze konkurs ,,nie moze by¢ seksistowski”. Madeleine zauwaza, ze zwycigzca
,»to pedzio”. (WF)

Helen pyta, czy inni widzieli zdjgcie autorki, ktéra opisuje jako ,,ogromna,
meska posta¢”. Jedna z kobiet wtraca uwagg: ,,No c6z, kto$ si¢ z nia ozenit!”
(GK)

Pani Fernley przychodzi i mowi: ,,No dobrze. Wasze sprawdziany. Niektérym
z was poszto bardzo dobrze. Niektorym nie poszto bardzo dobrze”. (WF)

Jak pokazuja powyzsze przyktady, edukacja odbywa si¢ poprzez mechanizmy
klasyfikacji — klasyfikacji wiedzy, rankingi i1 klasyfikacj¢ osob oraz grup. Istnieje juz
tradycja badan nad edukacja, dotyczacych funkcji szkoty jako instytucji reprodukcji
spotecznej opartej na klasyfikacji. Analiza konkretnych mikropraktyk klasyfikacji moze
by¢ jednym ze sposobow podejmowania tej kwestii.

Rozmieszczenie. ,,Seminarium przygotowaliSmy w ten sposob, ze (...) kilkoro studentow
drugiego i trzeciego roku podzieli si¢ z wami swoimi do$wiadczeniami z praktyk. (...)
Podzielimy si¢ na mniejsze grupy, a my si¢ wlasciwie wycofamy, bedziecie wigc mieli
okazjg, aby powiedzie¢ to wszystko, o czym naprawdg chcecie podyskutowaé, a w
zwiazku z czym mozecie si¢ czu¢ troche niepewnie” (KN). Foucault twierdzi rowniez, ze
rozmieszczenie cial w przestrzeni — ustawianie, izolowanie, oddzielanie, szeregowanie —
przyczynia si¢ do funkcjonowania wiadzy dyscyplinarnej. Sprawowanie wtadzy poprzez
wykorzystanie technik rozmieszczania jest wyraznie widoczne w nastgpujacych
przyktadach:

Beda z wami pracowa¢ Kate, Elisabeth i1 ja; tam macie numery naszych
gabinetow 1 telefondw. A teraz jest dobry moment, zeby wspomnie¢ tylko,
ktora z nas bedzie si¢ opickowala wami w grupach, ktore spotykaja si¢ o
12.30. (...) Hm... Grupa 1, (...) wiecie, w ktorych grupach jestescie, prawda?
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Wiecie, do ktorych grup zostaliscie przydzieleni? (dtuga przerwa) A wigc
grupa 1, w ktérej sa Katie Adams, Susan Allan, Michelle Alexander i
mnoéstwo innych osob, bgdziecie ze mna w sali 32. Tak wigc osoby, ktore sa
pod moja opieka, spotykaja si¢ w sali 32. Ci z was, ktorzy sa grupie drugiej,
beda z Elisabeth w sali 50, a grupa trzecia bedzie z Kate w sali 45A. Czy
mam to powtorzy¢? Wszyscy wiedza? (KN)

Nauczycielka przesuwa tawke Roberta, jakby prébowata uniemozliwi¢ mu
rozmawianie z kolegami i zapobiec odrywaniu si¢ od kwestionariusza. (WF)

Podczas gdy nauczycielka w tylnej cze$ci sali rozdaje kartki, jeden z
chlopcoéw siedzacych z przodu wstaje z miejsca i uderza innego chlopca z
pierwszego rzedu. ,,Ofiara” wola: ,,Prosz¢ pani”, ale odwrdécona do nich
plecami nauczycielka jest zajgta rozdawaniem arkuszy. ,,Napastnik” rzuca
krotkie spojrzenie na nauczycielke, zeby przekonac sig, czy zauwazyla jego
zachowanie, ale widzac, Ze nic mu nie grozi, wraca na swoje miejsce. (WF)

Przybiega inny chlopiec, ktory wilasnie skonczyt skakaé, i niepostrzezenie
wkreca si¢ na poczatek kolejki. (WF)

Madeleine pyta inne dziewczynki, czy chca z nia poskakaé. Kilka odmawia.
Nastgpnie pyta mnie i ja rowniez odmawiam. Madeleine odwraca sig, jakby
nieco rozdrazniona. Wreszcie Bill przyjmuje jej zaproszenie. Gdy konczy
skaka¢, Madeleine wota Zaca. Ten bez wielkiego entuzjazmu pyta, czy musi,
ale w koncu skacze. Potem Madeleine wota Shaqa 1 prosi go, zeby poskakat.
Shaq przychodzi, ale méwi, ze woli najpierw poskaka¢ sam. Mowi, ze chce
najpierw si¢ rozgrza¢. Madeleine nie zgadza si¢ na to. Skacze druga kolejke 1
wota kolejnego chtopca, aby dolaczyt do niej. Kilkoro uczniow $mieje si¢ z
tego. Madeleine méwi do jednego z chtopcéw: ,,IdZz sam sig baw. Ja skaczg¢”.
Annalise namawia ja, zeby sprobowata poskakac przez dwie liny. Madeleine
idzie do magazynu i1 wychodzi z niego z ogromna, ci¢zka lina do
przeciagania. Wyglada na to, ze obie nauczycielki juz wyszty z sali. (...)
Uczniowie rechocza na widok nowej skakanki Madeleine. Kilkoro innych
wlacza si¢ 1 kreci ling, ktéra za kazdym razem opada na podloge ze
zgtuszonym hukiem. (WF)

Przyktady te obrazuja réznego rodzaju techniki rozmieszczania, poczawszy od
nauczycielek przydzielajacych sale, poprzez fizyczne przemieszczanie 0sob, wymaganie
od ucznidow, aby tworzyli grupy, az po sytuacje, w ktorych uczniowie sami si¢
przemieszczaja lub prosza o to innych.

Indywidualizacja. ,,Czytajac, zastanawiatam sig, czy miatabym odwagg moralna, a moze
odwage emocjonalna, zeby zrobi¢ to, co ona witasnie zrobita” (GK). Przydawanie sobie
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lub innym jednostkowego charakteru jest powszechna w edukacji technika witadzy, co
pokazuja ponizsze przyktady:

Wychowatam si¢ na przedmie$ciach . Posztam do miejscowego
Kolegium Nauczycielskiego. Pierwsza szkota, do jakiej zostatam skierowana,
znajdowata si¢ w rejonie . Pozniej przeniostam si¢ blizej centrum
miasta, a teraz ucze na . Tak wigc wydaje mi sig, ze faktycznie
przewegdrowatam wkoto cala Nowa Potudniowa Walig. Sprawito to, ze od
czasu, gdy zacz¢tam pracowac¢ w szkole podstawowej, musialam si¢ zmienic.
Musiatam na nowo przemysle¢, co robig jako nauczycielka. (KN)

Zachgca ucznia, aby podbiegt i ¢wiczyt skoki, méwiac ,,Patrick”. Gdy on bez
entuzjazmu zbliza si¢ on do maty, raczej idac, niz biorac porzadny rozbieg,
nauczycielka wola ,Dawaj, Patrick!” Patrick robi to, o co prosi go
nauczycielka, ale w ogdle si¢ nie stara. (WF)

Tymczasem rozpoczela si¢ dyskusja na temat tego, ze Monica Seles pozwata
niemiecka federacj¢ tenisa z powodu doznanej kontuzji i zwiazanych z nia
strat finansowych. Annalise méwi: ,,Ona jest dosy¢ mtoda”, co, jak sadze, ma
sugerowaé, ze ma jeszcze czas na to, by wyzdrowie¢ i zndw staé sig
Numerem 1. Curt mowi: ,,Mysleg, ze jest tadna”, co wydaje mi si¢ dos¢
niezwyktym wyznaniem w ustach dorastajacego chlopca, az do chwili, gdy
konczy: ,,Podoba mi sig, jak chrzaka, prosze¢ pani!” (WF)

W tym momencie wchodzi do klasy inna dziewczynka i przeprasza za
spdznienie. Wyjasnia, ze byla u innej nauczycielki dowiedzie¢ sig, czy moze
»wZrezygnowac z zajeé z rozwoju osobistego”. Madeleine przerywa jej: ,,To
nieprawda, prosz¢ pani. Ona byta w ubikacji”. (WF)

Tekst nie podoba si¢ catej grupie. Ktos pyta, kto wpadt na pomyst, zeby go
czyta¢. Mam wrazenie, ze Carol wskazuje na Ingrid, ktora mowi, ze czytata
go dawno temu, ale nie pamigta, zeby byt az tak zly. (FEM)

Totalizacja. ,,Nauczanie jako zawod wymaga od nas, aby$my rozwijali si¢ zawodowo tak
dtugo, jak dlugo pracujemy. (...) Mam wigc nadzieje, ze mozemy stanowi¢ dla was wzor
tego, czego oczekujemy od was w waszym wlasnym zyciu zawodowym” (KN). Tak jak
indywidualizacja jest powszechnie spotykana technika, tak i totalizacja, definiowanie
danej zbiorowosci, nadawanie zbiorowego charakteru, stanowi tatwo rozpoznawalny
element dzialan pedagogicznych. Efekt totalizacji mozna czasem osiagna¢ poprzez
wykorzystanie prostych struktur jezykowych, uzywajac na przyklad stowa ,my”, jak
dzieje si¢ to w nastepujacych sytuacjach:
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Elaine stwierdza, ze ,,mys$limy o dylemacie jako o wyborze pomig¢dzy dwoma
rodzajami zta, ale obecnie wlasciwsze jest myslenie o nim jako o dwdch
mozliwosciach”. (KN)

»Ale ona jest naprawdg taka sama, jak my wszystkie. To znaczy, gdybySmy
pojechaty w miejsce takie jak to (Afganistan), wyrobityby$my sobie wiasny
poglad (...) a potem wrécitybySmy do domu i opowiedzialy o tym
wszystkim, pisalyby$my o swoich przemysleniach w listach”. (GK)

W innych przypadkach totalizacja polega na zwracaniu si¢ do calej grupy w instytucji
ksztalcenia lub w jakimkolwiek innym miejscu:

Wchodzimy z uczniami do matej sali telewizyjnej na samym koncu
biblioteki. Zwracam uwage¢ na to, ze ostatni rzad juz jest zajety. Jedna z
dziewczyn mowi: ,,JesteSmy w koncu z jedenastej klasy!” (WF)

Chiopiec komentuje zblizajacy si¢ urlop pani Fernley: ,,Nauczyciele ciagle
wyjezdzaja. Swietne zycie”. (WF)

wJednym z najwazniejszych sposoboéw dziatania alkoholu jest to, ze daje ci
odlot. To dlatego ludzie pija. Nie dlatego, ze uwielbiaja ten smak, chociaz
niektorzy pewnie tak, ale wedlug mnie wigkszosci ludzi pierwszy raz
pijacych na przyktad piwo pewnie wcale by ono nie smakowato”. (WF)

»Mysle, ze mezczyzni w Australii zmienili sig. (...) Wiele kobiet woéwczas
nie podawato réznych spraw w watpliwo$¢, poniewaz nie miaty
wystarczajacych mozliwo$ci ekonomicznych”. (GK)

Totalizacja — jak pokazuja powyzsze przyklady — jest niewatpliwie technika
wykorzystywana w edukacji do zarzadzania grupami lub porzadkowania ich;
jednoczes$nie jednak uczniowie i nauczyciele rowniez poddaja ,.totalizacji” sami siebie
poprzez okreslanie siebie jako przynalezacych do r6znego rodzaju zbiorowosci.

Regulacja. ,Jak widzicie, ten przedmiot jest na zaliczenie. Byto to naszym
zamierzeniem, poniewaz mamy nadziej¢, ze zaj¢cia te same w sobie bgda interesujace”
(KN). W moich badaniach regulacja definiowana byla jako ,,obejmujaca sankcje,
nagrody, kary kontrolowanie za pomoca zasady, poddawania ograniczeniom,
przywolywania zasady”. Podczas gdy mozliwe jest mowienie o regulacyjnych skutkach
wszystkich oméwionych wczesniej technik wtadzy, kategoria ta zostata wykorzystana do
kodowania zdarzen, w ktérych regulacja pojawiata si¢ wprost, jak w ponizszych
przyktadach:

»Madeleine, juz czwarty raz naruszyla§ zasady”. Madeleine robi jakie$
wymowki, pytajac nauczycielke: ,,Widziata to pani?”. Niemniej jednak — 1
bez zadnych dalszych naciskow ze strony nauczycielki — Madeleine zbiera
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swoje rzeczy 1 wychodzi z sali, mowiac: ,,I nie wracam!” (Nie odnosze¢
wrazenia, zeby odczuwata specjalna zto§¢ w zwiazku z ta sytuacja, jako ze
bardzo szybko przystala na decyzje nauczycielki. Wiedziatam, ze wedtug
jednej z obowiazujacych w klasie regul mozna bylo cztery razy w ciagu
tygodnia naruszy¢ regulamin; kazde kolejne jego pogwalcenie oznaczato, ze
uczen lub uczennica zobowiazani byli do spedzenia dwdch lekcji w bibliotece
1 nadrobienia zajec¢, ktore stracili. Wyjscie Madeleine sprowokowato dyskusje
wsrod chlopcow na temat liczby ,,punktow karnych”, ktére miat kazdy z
nich.) (WF)

»Pewnie mowiono juz wam na wszystkich innych zajeciach o problemie
plagiatu, $ciagania i tak dalej. To bardzo wazne, Zzebyscie od razu pierwszego
dnia zapoznali si¢ z zasadami podawania zrodet 1 zebyscie stosowali je 1 w
poprawny sposob robili w swoich pracach przypisy. Jesli bedziecie mieli
problemy ze zrozumieniem systemu przypisow, przyjdzcie do mnie, to
pokaze wam, jak nalezy je robi¢. Ale absolutnie podstawowe znaczenie ma
to, zebyscie podawali, z jakich materialbw korzystacie, zebyScie nie
wykorzystywali catych kawatkéw prac innych osob bez przyznawania si¢ do
tego. Jest to niewtasciwe i nie bedzie tolerowane”. (KN)

,,10 si¢ w koncu zmienito, ale w istocie dopiero w 1942 roku, na poczatku lat
czterdziestych, Aborygeni mogli faktycznie zgodnie z prawem uczgszczaé do
zachodnich szk6t”. (KN)

Kiedy dyskusja idzie w kierunku argumentu ,,opieki” w odniesieniu do
pomystu poddawania kwarantannie nosicieli wirusa HIV, Ingrid mowi, ze ma
to miejsce w Szwecji pod pozorem dzialan humanitarnych. Wigkszos$¢ grupy
nie moze uwierzy¢ w takie rozwiazanie. Carol moéwi, Ze osoby
podejrzewajace, ze moga by¢ zarazone HIV nie zglaszalyby si¢ na test,
poniewaz obawiatyby si¢, ze moga zosta¢ zamknigte w jednym z
odizolowanych osrodkow dla nosicieli wirusa HIV. W efekcie tacy ludzie
»schodza do podziemia”. Kto§ zauwaza, ze jest to przeciwienstwo regulacji
obowiazujacych w Australii”. (FEM)

»Ale tak stalo si¢ dlatego, ze postanowili§my odpowiada¢ na kazde pytanie;
on tu mowi: ‘kwestie do dyskusji podane na koniec kazdego wyktadu to tylko
sugestic do wykorzystania w takim stopniu, w jakim bedzie wam to
potrzebne, aby pobudzi¢ dyskusj¢ i nig pokierowa¢”. (GK).

Tak jak inne kategorie, regulowanie obejmowato czasem odwolania do wiedzy, a nie
tylko do obowiazujacych w grupie zasad i1 zakazow.

Wierzg, ze w takim stopniu, w jakim przytoczone wyzej przyktady wydaja si¢
czytelnikom znajome, przywotujac wspomnienia podobnych zdarzen, ktérych
doswiadczali jako nauczyciele, uczniowie badz cztonkowie rdéznego rodzaju grup,
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zdotatam pokazaé, ze kategorie te sa uzyteczne i trafne w analizie stosunkéw wiladzy w
szkolnej klasie. W dalszej czeSci wskazuje na kilka ogoélniejszych spostrzezen,
wytaniajacych si¢ z dotychczas przeprowadzonej analizy danych.

Ciaglos¢ pomiedzy r6znymi miejscami ksztalcenia

Wielu teoretykow 1 teoretyczek edukacji mogloby oczekiwac, ze praktyki wiadzy
obecne w kazdym z czterech réznych miejsc, w ktorych prowadzitam badania, bgda
odmienne. Na przyktad niektore przedstawicielki i przedstawiciele feministycznych,
krytycznych i innych radykalnych podej$¢ do pedagogiki twierdzili, ze w wyptywajacych
z nich praktykach pedagogicznych pozadane lub mozliwe jest odrzucenie wiladzy.
Przyjmujac perspektywe, w ktorej wladzg postrzega sig czgsto jako zlo, z jakim trzeba si¢
rozprawi¢, mozna by si¢ spodziewa¢, ze w programach edukacji feministycznej i
ksztalcenia nauczycieli® bedzie mniej wladzy niz w pozostatych miejscach. Ale patrzac z
perspektywy wiladzy rozumianej tak, jak w niniejszym badaniu, zadne z miejsc nie byto
wolne od stosunkéw wiladzy i1 Zzadne nie ,,unikng¢lo” wykorzystywania technik wtadzy.
Przeciwnie, jak pokazuja przyktady, ogolne techniki, poprzez ktére urzeczywistniaja si¢
stosunki wtadzy, pojawialy si¢ zarowno w osrodkach radykalnych, jak i nalezacych do
gtownego nurtu edukacji; zinstytucjonalizowanych i niezinstytucjonalizowanych®. Tak
wigc moje przypuszczenie, iz zinstytucjonalizowanie procesu ksztalcenia w ramach szkot
lub uniwersytetow powoduje ograniczanie radykalnego potencjatu moze, jako uogdlnione
stwierdzenie, nie znajdowaé poparcia w niniejszym badaniu. Wrgez przeciwnie; wydaje
si¢, ze edukacja jako przedsigwzigcie modernistyczne wykazuje pewne niezmienne cechy
pojawiajace si¢ w do$¢ odmiennych od siebie miejscach. Ciaglo$¢ t¢ mozna czgSciowo
wyjasni¢ tym, iz osobami bioracymi udzial w dziataniach pedagogicznych w kontekstach
niezinstytucjonalizowanych byli dorosli — ludzie, ktorzy podlegali juz wcze$niej
procesom zarzadzania w edukacji i przyswoili je sobie.

Odkrycie tych technik we wspotczesnych praktykach pedagogicznych nie jest
niczym zaskakujacym, jesli wezmie si¢ pod uwage poglad Foucaulta, w mysl ktérego
wigzienne techniki dyscyplinarne miaty swoje poczatki w nauczaniu:

W ,,Nadzorowac¢ i kara¢” Foucault podkresla, ze techniki dyscyplinarne zwiazane z
panoptykonem byly wykorzystywane najpierw w szkotach S$rednich, potem w
podstawowych, nastgpnie w szpitalach, koszarach wojskowych, a dopiero na koncu
w wigzieniach. Tak wigc panoptykon nie przeniknat do spoteczenstwa z wigzienia;
bylo doktadnie na odwrét” (Kelly, 1994, s. 370).

Podczas gdy fragment ten wskazuje na ciaglo$§¢ praktyk pedagogicznych w
czasie, a zarowno popularnonaukowa literatura poswigcona nauczaniu, jak i wspomnienia
pokolen ucznidw 1 uczennic, nauczycieli 1 nauczycielek (Sauthgate, praca w
przygotowaniu), stanowia swiadectwo tego, jak nieznaczne zmiany pojawialy si¢ w miarg
uplywu czasu, celem mojego badania nie byto ,przetestowanie” ciaglosci w czasie, ale
ciagtosci pomigdzy réznymi miejscami.
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Jak pokazuja oméwione wczesniej przyklady, moge twierdzi¢, ze wystgpuje
ciagtos¢ ogodlnych ,technik wiadzy” pojawiajacych si¢ w kazdym z czterech badanych
miejsc. Cho¢ konkretne skutki owych praktyk wiadzy moga r6zni¢ si¢ w zaleznosci od
miejsca, z pewna doza pewnosci moge stwierdzi¢, ze stosunki wladzy w edukacji byly
wcielane w zycie poprzez techniki takie jak nadzor, normalizacja, wykluczenie,
rozmieszczenie 1 inne. Czgsto techniki te umozliwiaty osiagnigcie pedagogicznych (lub
innych) celéw. By¢ moze twierdzenie Foucaulta (1998), iz nadzor jest nierozerwalnie
zwigzany z edukacja i podnosi jej skuteczno$é, moze by¢ rozszerzone réwniez na inne
techniki. Moje wciaz trwajace badania sa po czgsci zorientowane na okreslenie, ktore z
konkretnych form, jakie moga przybiera¢ nadzor, normalizacja i inne techniki, sa
konieczne w procesie nauczania, a ktore maja dla niego marginalne znaczenie, jak na
przyktad regulacje dotyczace ubioru uczniéw i1 uczennic oraz jedzenia w klasie.

Przyktady te pokazuja rowniez, ze kazda ze zdefiniowanych przeze mnie technik
wiladzy wykorzystywana byla na wiele sposobow. Czasem odgrywaty one rolg w
wytwarzaniu wiedzy; kiedy indziej — w budowaniu relacji pomigdzy osobami
zaangazowanymi w procesy edukacyjne w poszczegélnych miejscach; w innych jeszcze
przypadkach — w konstruowaniu i podtrzymywaniu okreslonych podmiotowosci (czgsto
definiowaniu samego siebie). Ponadto, jak juz wskazywano, owe techniki wtadzy czesto
pojawiaja si¢ tacznie, co obrazuje funkcjonowanie wladzy -charakteryzujace sig
gwattownym jej krazeniem i uwydatnia postrzeganie przez Foucaulta stosunkow wiadzy
jako jednocze$nie usytuowanych, niestabilnych i rozproszonych, nie wyptywajacych z
jednego osrodka, ale przemieszczajacych si¢ w kazdej chwili z miejsca na miejsce w polu
oddziatywania sit (Deleuze, 1988). Ztozonos¢ tej analizy pokazuje, moim zdaniem, w
jaki sposob Foucaultowska analiza funkcjonowania wtadzy w procesie nauczania moze
uzupelia¢ 1 rozwija¢ dotychczasowe analizy, jak tez stanowi¢ wsparcie dla
empirycznych badan nad wtadza.

Aby umozliwi¢ dokonywanie porownan pomigdzy poszczegdlnymi miejscami
oraz w ich obrgbie, jak rowniez pomigdzy technikami wiadzy, wszystkie fragmenty
danych zakodowano jako przyktady licznych mozliwych do wyr6znienia technik wtadzy
oraz obliczono wzgledna czestotliwos¢ wystepowania kazdej z technik. Okazato sig, ze
najpowszechniej wykorzystywanymi technikami byly indywidualizacja 1 totalizacja.
Foucault (1988b) pisze o szczegdlnego rodzaju racjonalno$ci, na ktorej opieraja sig
instytucje; racjonalnosci charakteryzujacej si¢ laczeniem jednostek w spotecznos$¢ lub
cato$¢, spowodowanym nieustannym zwiazkiem pomig¢dzy postgpujaca indywidualizacja
1 wzmacnianiem catosci. Wystgpowanie tego rodzaju ,,racjonalnosci” byto najbardziej
oczywiste w programie ksztatcenia nauczycieli, co nie zaskakuje, jesli wzia¢ pod uwage
fakt, iz obserwowalySmy grupe¢ studentek i1 studentow pierwszego roku na zajgciach
wprowadzajacych, podczas ktoérych wytwarzano okreslony model nauczyciela.

We wszystkich miejscach regulacja (odwotania wprost do regut, sankcji itd.) oraz
nadzoér (techniki obserwacji) stosowane byly znacznie mniej powszechnie niz pozostate
techniki. Taki ,,wynik” zgodny jest z teoria Foucaulta, moéwiaca o postepujace]
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niewidzialno$ci zarzadzania we wspotczesnym spoteczenstwie. ,,Panoptyczny” sposob
dziatania nadzoru (ktéry jest niewidzialny, ale mozliwy w kazdej chwili) mogt z
powodzeniem oddzialywaé na konkretne postgpowanie badanych osob, jednak technika
ta nie byla w widoczny sposob wykorzystywana tak czgsto, jak normalizacja czy inne
praktyki. Oczywiscie obserwowanie tego, co ,niewidzialne”, jest problematyczne,
niemniej jednak znacznie czg$ciej mozna bylo dostrzec misterne techniki, ktore za
Foucaultem nazwatam technikami normalizacji, klasyfikacji, wykluczania i tak dalej, niz
bezposredni nadzor i regulacje’.

Jak juz wspomniatam, nie prébuje twierdzi¢, iz techniki wiladzy przybieraty
doktadnie te same formy niezaleznie od miejsc ksztalcenia, w ktorych wystepowaty.
Nawet biorac pod uwage chocby kilka wyjetych z kontekstu fragmentow, ktore
przedstawitam wcze$niej, roznice pomigdzy poszczegdlnymi miejscami sg oczywiste. W
Foucaultowskim sposobie postrzegania wladzy jako dziatajacej w stylu kapilarnym,
wychodzacej od tego, co nieskonczenie mate, nie zawiera si¢ sugestia, iz w krazeniu lub
funkcjonowaniu wladzy nie ma zadnych prawidlowosci. Na przyktad przytoczone
fragmenty, cho¢ dopuszczajace réznego rodzaju interpretacje, wskazuja, ze nauczyciele i
nauczycielki oraz uczniowie 1 uczennice sprawowali wladze¢ w r6zny sposob: w wielu
przypadkach wtadza uczniéw i uczennic byla raczej wtadza ,,reaktywna” niz ,,aktywna”
(Deleuze, 1988). Wtadza krazyta w badanych miejscach, jednakze nie ma watpliwosci, iz
nie wszystkie dziatajace w nich osoby wykorzystywaty ja w rowny sposob.

ZAKONCZENIE

Moje badania stanowia odpowiedZz na zarzuty wobec Foucaulta, iz opisuje
nowoczesne spoteczenstwo dyscyplinarne w sposob totalizujacy oraz przedstawia wladzg
jako co$, czego nie mozna przekroczy¢ i spod czego nie mozna si¢ wyzwoli¢. Na
przyktad Donnelly (1992) dostrzega problematyczno$¢ Foucaultowskiego pojgcia
panoptyzmu wtedy, gdy Foucault ,poddaje pojecie to generalizacji 1 pozbawia
jakiegokolwiek konkretnego kontekstu”, a nie wtedy, gdy w odwotujac si¢ do metody
genealogicznej ,,wykorzystuje je, aby uczyni¢ zrozumialymi rzeczywiste praktyki” (s.
202). Popierajac drobiazgowe badania genealogiczne, ktore Foucault podejmowat,
Donnelly ma krytyczny stosunek do tego, co nazywa ,.epokowymi” argumentami
Foucaulta na temat nowoczesnego spoleczenstwa. Twierdzi, ze Foucault nie zdotal we
wlasciwy sposob przedstawi¢ rozwoju nowoczesnego spoteczenstwa dyscyplinarnego.
Wedtug mnie Donnelly (oraz inni krytycy i krytyczki) pomstuja na to, co odczytuja jako
pesymistyczna wizje spoteczenstwa w $wietle wlasnego teoretycznego i politycznego
pragnienia takich analiz nowoczesnego spoteczenstwa, ktore uprzywilejowuja ludzka
sprawczos$¢, jesli nie wrecz ciagla nadziej¢ na rewolucje.

Moim zdaniem tego typu reakcje na koncepcje nowoczesnego spoteczenstwa
dyscyplinarnego Foucaulta wynikaja przynajmniej po czg$ci z tego, iz pojgcie stosunkow
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wladzy, jakim si¢ on postuguje, jest tak odmienne od tradycyjnych koncepcji wladzy, jak
tez z sity dyskursow zwigzanych z dominujacymi pojeciami wiadzy. Wizja
nowoczesnego spoteczenstwa dyscyplinarnego, ktora rozwija Foucault, jest ponura tylko
wtedy, gdy sama obecno$¢ wiadzy (rozproszonej i wszechobecnej, jak postuluje
Foucault) postrzegana jest jako problematyczna. Ale Foucault (1989) nie martwil si¢
zwykla obecno$cia wladzy: ,,wladza (...) prowokuje, zachgca, wywotuje, uwodzi, utatwia
lub utrudnia” (s. 186-7). Cho¢ jest to czasem trudne w kontek$cie zhierarchizowanych
instytucji, analiza wladzy podejmowana przez Foucaulta nie pozwala zapomnie¢ o
produktywnosci wladzy.

Wszechobecnos¢ wiadzy wydaje sie¢ zatem by¢ problemem gltownie dla osob,
ktore cheiatyby pozby¢ si¢ wladzy, gdyz postrzegaja ja wciaz jako co$ zlowrogiego, nie
przyjmujac argumentu Foucault (1989), iz ,,spoleczenstwo bez stosunkéw wiladzy jest
abstraktem” (s. 189). Wszystkim nam dobrze znane jest funkcjonowanie wiadzy na
poziomie mikro, o czym zapewne $wiadczy oddzwigk, jaki wywotuja w czytelniczkach 1
czytelnikach przytoczone przeze mnie przyktady. Jednakze jesli nie staramy si¢ odnalez¢
przyktadow owego funkcjonowania witadzy, pozostaje ono w naszych codziennych
dziataniach w duzej mierze niewidoczne. Przedstawiona w niniejszym rozdziale analiza
stosunkow wiladzy na poziomie mikro pokazuje, dlaczego nie do pomyslenia jest
zniesienie (tak pojmowanych) stosunkéw wtadzy. Ale jednak — i jest to zasadniczy punkt
zaré6wno moich badan, jak i tego tekstu —

Mowiac, ze spoteczenstwo bez stosunkow wiladzy nie moze istnie¢, nie twierdze tym
samym, ze te, ktore obecnie istnieja, sa konieczne, ani tym bardziej — ze wladza do
tego stopnia jest przeznaczeniem spotecznych organizmoéw, ze prézno marzy¢ o jej
podminowaniu. (Foucault 1989, s. 189)

Ze wzgledu na wykorzystanie metody genealogicznej Foucault jawi si¢ raczej
jako kto$, kto dokumentuje, jakie jest spoteczenstwo oraz w jaki sposob doszto do tego,
ze jestesSmy, kim jeste§my, niz jako ktos$, kto poprzez obwieszczanie normatywnych
stanowisk zaleca nowa forme¢ organizacji spoleczenstwa. Nie proponowat takze takiej
formy wiadzy, ktora nie pozostawiataby miejsca dla podejmowania dziatalnosci lub
zmiany: ,,Wszelkie analizy, ktore prowadzg, stoja w opozycji do przekonania o
wystgpowaniu  w ludzkim istnieniu uniwersalnych konieczno$ci. Pokazuja one
arbitralno$¢ instytucji oraz obszar wolnosci, ktorym wciaz mozemy si¢ cieszy¢ 1 zmiany,
ktérych wciaz mozna dokona¢” (Foucault, 1988c, s. 11).

Jak méwi Francois Ewald (1992), dyrektor Centrum Foucaultowskiego w Paryzu,
»JesteSmy odpowiedzialni za to, w jaki sposob sprawujemy wtadzg: nie wolno nam
zapomnie¢ o tym, ze moglibySmy sprawowac ja inaczej” (s. 334). Udokumentowanie
technik wiladzy przedstawionych w tym teks$cie, okre$lenie, ktére z nich wydaja si¢
kluczowe dla przedsigwzig¢ pedagogicznych, a ktoére mogtyby by¢ zmienione, jest moim
wlasnym wkladem w myslenie o tym, jak pedagodzy mogliby na inne sposoby
sprawowac¢ wladzg.
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Twierdzg, ze doprowadzajac do reform w edukacji, musimy wiedzie¢, kim
jestesmy i co robimy (w edukacji), tak, abySmy we wilasciwy sposob zaczeli odnosié sig
do kwestii tego, jak mogliby$my postepowac inaczej. Zdaje sobie sprawe z tego, ze proba
udokumentowania technik witadzy w edukacji moze potencjalnie stanowi¢ formg
wcielania w zycie dokladnie tych proceséw zarzadzania, charakterystycznych dla
nowoczesnego spoleczenstwa, ktore Foucault badal i czgsciowo krytykowat. Ale
oddziatywanie edukacji jako narzedzia zarzadzania — tak w obrg¢bie instytucji nauczania,
jak 1 poza nimi — w zakresie kontrolowania populacji jest ogromnie silne. Wedtug mnie
proba zrozumienia owych procesOw i zniesienia najbardziej szkodliwych z nich nie moze
by¢ grozniejsza niz podtrzymywanie istniejacego stanu rzeczy.

Fakt, ze Foucaultowska analityka wtadzy skupia si¢ na poziomie mikro, oznacza
zatem nie tylko, ze pomaga w zrozumieniu sposobu dziatania wtadzy w poszczegdlnych
miejscach (jak pokazuje niniejszy tekst), ale rowniez to, iz niewatpliwie mozliwe jest
wykorzystanie jej do podjecia kwestii mozliwo$ci zmiany. Innymi stowy, podejscie
Foucaultowskie umozliwia uchwycenie przyczyn naszego zachowania w szkotach, a tym
samym potencjalnie réwniez doprowadzenie do zmiany zachowania. Biorac pod uwage
ciagle, szeroko odnotowywane negatywne skutki ksztatcenia, ktérych doswiadcza wielu
ucznidOw 1 uczennic oraz nauczycieli 1 nauczycielek, wydaje sig, ze warto podjac¢ taka
zmiang.

Przeklad Katarzyna Gawlicz
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'PRZYPISY

Jestem wdzigczna Australijskiej Radzie ds. Badan za wsparcie finansowe dla mojego projektu badawczego,
wszystkim osobom uczestniczacym w badaniu oraz Jamesowi Ladwigowi, Gavinowi Hazelowi i Marie Brennan za
uwagi na temat wczesniejszej wersji tekstu.

Chce podkresli¢, ze zakres catego projektu oczywiscie znacznie wykracza poza to, co mozna zawrzeé w
artykule. Do licznych kwestii teoretycznych i metodologicznych odnoszg si¢ w innych tekstach.
? Zdarzenia te zostaly wybrane losowo poprzez otwarcie dla kazdej z kategorii pliku z fragmentami danych
zakodowanymi jako przyklady danej techniki wtadzy. Liczba zakodowanych zdarzen w kazdej kategorii i w kazdym
miejscu waha si¢ od czterech przypadkow regulacji w grupie feministycznej do 746 przypadkdéw rozmieszczania w
czasie zaje¢ wychowania fizycznego.
3 W tekécie stosowane sa pseudonimy, a wszelkie inne elementy umozliwiajace zidentyfikowanie 0sob zostaty usuniete
lub zmienione. Materiat Zrodlowy jest zakodowany jako ,,WF” na oznaczenie zaje¢ wychowania fizycznego, KN —
programu ksztalcenia nauczycieli, KG — kobiecej grupy dyskusyjnej i ,FEM” — feministycznej grupy
samoksztatceniowej. Fragmenty pochodzace z transkrypcji nagran réznia si¢ od fragmentéw notatek terenowych tym,
ze pierwsze z nich zostaly wzigte w cudzystéw. W celu utatwienia czytania transkrypcje zostaly w niewielkim stopniu
zredagowane. Biorac pod uwage ogromna liczbg i ztozono$¢ zdarzen pedagogicznych niemozliwe jest roszczenie sobie
prawdy na podstawie omawianych danych. Jak twierdza Bourdieu, Chamboredon i Passeron (1991), musimy ,,wyrzec
si¢ niemozliwej ambicji powiedzenia wszystkiego o wszystkim we wtasciwym porzadku”.
* Moje asystentki w projekcie badawczym, Erica Southgate i Rosalie Bunn, oraz ja sama przebywaty$Smy w kazdym z
miejsc przez okoto 6 miesigcy w 1993 roku, robiac szczegdétowe notatki z obserwacji i nagrywajac wszystkie spotkania
grupowe, ktore odbyly si¢ w tym okresie.
> Program ksztatcenia nauczycieli zakorzeniony byt mocno w krytycznym i feministycznym podejsciu do edukacji.
5 Wigcej przykladow, ktore rozwijaja te kwestie, znajduje sie¢ w Gore (1994).
7 Z analizy przecigtnych proporcji dla kazdej z kategorii wynika, ze ze wzgledu na powszechno$¢ wystepowania
omawianych praktyk we wszystkich badanych miejscach mozna je zaszeregowa¢ w nastgpujacy sposob:
indywidualizacja (24,7), totalizacja (17,8), wykluczanie (16,5), klasyfikowanie (15,8), normalizacja (15,7),
rozmieszczanie (14,0), nadzor (5,4), regulacja (4,8).
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